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RESUMEN

En este articulo se describe un estudio llevado
a cabo en la Universidad de Jaén, centrado en
conocer las percepciones y necesidades forma-
tivas del profesorado encargado de impartir
docencia en Centros Especificos de Educacién
Especial de la provincia de Jaén. Se trata de una
investigacion de tipo descriptivo, la cual toma
como principal instrumento de recogida de da-
tos un cuestionario elaborado para tal fin.

Mas concretamente, vamos a centrarnos tan
solo en una parte de la investigacion, la cual
consiste en describir las estrategias didacticas
puestas en marcha por el profesorado durante
el proceso de ensenanza-aprendizaje de alum-
nos con discapacidades graves y permanentes
en este tipo de centros.
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ABSTRACT

This article describes a study carried out in
the University of Jaen, centered in knowing
the perceptions and formative needs of the
teacher of the Specific Centers of Special Edu-
cation of the province of Jaen. It is a question
of an investigation of descriptive type, which
takes as a principal instrument of withdrawal
of information a questionnaire elaborated for
such an end.

Concretely, in this article we are going to centre
only on a part of the investigation which con-
sists of describing the didactic strategies put
in March for the teacher during the process of
pupils” education - learning with serious and
permanent disabilities in this type of centers.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE ALUMNOS

1. Introduccidén

Si consideramos la educaciéon como un
proceso de socializacién y desarrollo a tra-
vés del cual el alumno obtiene una compre-
sién de la realidad y participa activamente
en los diferentes escenarios sociales, hemos
de definir el aula como el marco privile-
giado para su aprendizaje. Es un espacio
formado por alumnos de la misma edad
pero con diferentes capacidades, intereses,
motivaciones, cultura, clase social...; en este
marco, el docente, entendido como agente
mediador, facilita la creaciéon de vinculos,
fomenta la interaccién y promueve el desa-
rrollo de sus alumnos (Aldamiz-Echevarria,
Bassedas y Ortega, 2000, p. 70).

Goémez Montes (2005, p.202) establece dos
factores esenciales a la hora de resumir la
diversidad del alumnado en el aula: facto-
res sociolégicos, derivados del propio con-
texto sociocultural y econdémico asi como de
otros factores de caracter geografico, étnico
y religioso; factores psicopedagogicos, deri-
vados de las diferencias en las capacidades
intelectuales de cada alumno, de la motiva-
cion por el aprendizaje, los intereses acadé-
micos y profesionales, diferentes estilos de
ensefianza y aprendizaje...

Tal y como afirma Parcerisa (2006, p.25)
admitir que cada alumno es diferente de los
demas es algo relativamente facil; la difi-
cultad radica en tratar educativamente esas
diferencias y ayudar a que enriquezcan el
proceso de ensefnanza-aprendizaje. Se trata
de una cuestion de caracter filosofico, ético o
ideologico ante la cual el colectivo de un cen-
tro escolar debe plantearse hasta qué punto
esta de acuerdo en aceptar que cada uno de
los alumnos tiene derecho a que la ensefian-
za se adapte el maximo posible a sus posibi-
lidades y potencialidades especificas.

Segun lo dispuesto en el articulo 6 de la
Orden de 19 de septiembre de 2002, por la
que se regula la elaboracion del Proyecto
Curricular de los centros especificos de
Educacion Especial y de la programacion
de las aulas especificas de Educacion Es-
pecial en los centros ordinarios:

“La programacion tiene por finalidad
planificar las sesiones de trabajo de ca-
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da grupo de modo que permita el desa-
rrollo de los objetivos y contenidos pro-
puestos en el proyecto curricular a ese
ciclo, ambito y tipo de actividad de mo-
do coordinado con las prioridades o la
especificidad que para un alumno/a se
han determinado en la correspondiente
adaptacion curricular individualizada.
Las actividades propuestas en la pro-
gramacion tendran un caracter globali-
zador y en las mismas participaran los
diferentes alumnos/as que componen el
grupo segun sus posibilidades”.

Por su parte, el Decreto 328/2010, de
13 de julio, por el que se aprueba el re-
glamento organico de las escuelas infan-
tiles de segundo ciclo, de los colegios de
Educacién Infantil y Primaria y de los cen-
tros publicos especificos de Educacién Es-
pecial, en su articulo 27 establece como “las
programaciones diddcticas son instrumentos
especificos de planificacion, desarrollo y evalua-
cién de cada drea del curriculo establecido por
la normativa vigente”. En los centros especi-
ficos de Educacion Especial, dichas progra-
maciones deben incluir:

a) Los objetivos, contenidos y su distribu-
cion temporal y los criterios de evalua-
cién para cada ciclo, posibilitando la
adaptacién de la secuenciacion de con-
tenidos a las caracteristicas del centro y
su entorno.

b) La contribucion de las areas a la adqui-
sicién de las competencias basicas.

¢) Laforma en que se incorporan los conte-
nidos de caracter trasversal al curriculo.

d) La metodologia que se va a aplicar.

e) Los procedimientos de evaluacion del
alumnado y los criterios de califica-
cidn, en consonancia con las orienta-
ciones metodoldgicas establecidas.

f) Las medidas previstas para estimular
el interés y el habito de la lectura y la
mejora de la expresion oral y escrita
del alumnado en todas las areas.

g) Las medidas de atencién a la diversidad.

h) Los materiales y recursos didacticos
que se vayan a utilizar, incluidos los
libros para uso del alumnado.

i) Las actividades complementarias y ex-
traescolares relacionadas con el curri-



culo, que se proponen realizar por los
equipos de ciclo.

j) Disefio y organizacion de los espacios
necesarios para el desarrollo de la pro-
gramacion.

La programacion de aula permite adaptar
la planificacion para un grupo de alumnos
concreto en cuanto a finalidades, organi-
zaciéon de espacios, tiempos, orientaciones
metodolédgicas y didacticas...; programar
consiste en “disefiar la experiencia educativa
que vamos a ofrecer a nuestros alumnos” (Blan-
chard y Muzas, 2005, p. 59).

En el momento de realizar la programa-
cién de su grupo, el docente puede encontrar
ayuda en todas las medidas de atencién a la
diversidad llevadas a cabo a nivel de Proyec-
to Educativo, como pueden ser: gradacion y
secuenciacion de los contenidos de las dife-
rentes dreas y/o ambitos de experiencia, mate-
riales adaptados ya elaborados para ayudar a
los alumnos con dificultades (Aldamiz-Eche-
varria, Bassedas y Ortega, 2000, p. 70).

La respuesta educativa al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo
en centros especificos de Educacion Especial
comporta la incidencia de otros profesionales
especializados (logopeda, orientador, fisio-
terapeuta, auxiliar técnico educativo...) los
cuales deben implicarse en la toma de decisio-
nes que afectan a la programacién de aula. Su
participacién no puede quedar circunscrita a
su trabajo concreto y especializado, sino que
debe extenderse a cualquier aspecto del traba-
jo con estos alumnos, independientemente de
las condiciones o lugar dénde se lleve a cabo.

2. Objetivos e hipétesis
de la investigacién

A través de esta investigacion se pretende
conocer, estudiar e indagar las necesidades
formativas que presenta el profesorado de
los centros especificos de Educacién Espe-
cial en la provincia de Jaén. Este debe ofre-
cer una respuesta educativa de calidad al
alumnado que, dada su discapacidad grave
y permanente, no puede ser escolarizado en
un centro educativo ordinario.

De manera mas especifica, hemos de con-
cretar las siguientes finalidades:

REVISTA EDUCACION INCLUSIVA VOL. 4, N.0 3

a) Analizar la adecuacién de la practica
docente segin la edad del profesorado,
titulacién, antigiiedad en el centro...

b) Conocer la atencién educativa que re-
cibe el alumnado con discapacidad en
este tipo de centros

c) Examinar el desarrollo profesional del
docente seguin la formacién (inicial y
permanente) recibida

d) Detectar las necesidades formativas
mas relevantes desde el ambito orga-
nizativo, didactico y curricular de la
Educacion Especial

e) Establecer propuestas de mejora en la
formacién de dichos profesionales de
la educacion

Por ello, la hipdtesis de trabajo planteada

en este proyecto de investigacién consiste
en describir las estrategias didacticas de-
sarrolladas por los docentes en los centros
especificos de Educacion Especial de la pro-
vincia de Jaén.

3. Disenno metodolégico

Tras analizar y contrastar literatura espe-
cializada (Colas y Buendia, 1992; Fox, 1981;
Bisquerra, 1996) hemos optado por una in-
vestigacion de tipo descriptivo a través de
los cuales se pretende “describir sistemdtica-
mente hechos y caracteristicas de una poblacién
dada o drea de interés de forma objetiva y com-
probable” (Colas, 1992, p. 177).

Dentro de la metodologia de tipo descrip-
tivo, se ha seleccionado a la encuesta como
la principal técnica orientada a la descrip-
cion de la situacion dada (Van Dalen y Me-
yer, 1980; Bartolomé, 1984), tomando como
principal instrumento de recogida de datos
un cuestionario disefiado para tal fin.

3.1. Muestra

En este estudio, hemos optado por traba-
jar con toda la poblacion del profesorado de
los centros especificos de Educacién Espe-
cial de la provincia de Jaén. Concretamen-
te, en nuestra provincia existen un total de
treinta y cinco profesores distribuidos en
tres centros docentes de Educacién Espe-
cial, siendo uno de ellos de caracter publico
y dos privados concertados.
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La muestra a partir de la cual se han esta-
blecido las conclusiones del estudio respon-
de a un tipo de muestreo no probabilistico
de tipo accidental o causal, estando formada
por todos aquellos docentes que han acepta-
do participar en la investigacion contestando
a los cuestionarios que se enviados; en total,
han sido veintitn profesores los que han ac-
cedido a participar de tal estudio.

3.2. Cuestionario sobre
necesidades formativas
del docente en centros
especificos de educacion
especial

El procedimiento de recogida de informa-
cién para esta investigacion corresponde a
un cuestionario semi-estructurado elabo-
rado para tal fin y dirigido al profesorado
de los centros especificos de Educacion Es-
pecial de la provincia de Jaén. A través de
éstos, pretendemos “conocer lo que hacen,
opinan o piensan los encuestados mediante pre-
guntas realizadas por escrito y que puedan ser
respondidas sin la presencia del encuestador”
(Buendia y Colas, 1998, p. 124).

Para dicho instrumento, se ha optado por
una escala tipo Likert definida ésta como
“aquella que estd formada por un conjunto de
preguntas referentes a actitudes, cada una de
ellas de iqual valor” (Bisquerra, 1996, p. 110)
cuyas respuestas oscilan entre 1 y 4; siendo
1 “Plenamente de acuerdo” y 4 “Totalmente
en desacuerdo”.

Una vez seguidos los pasos oportunos pa-
ra la construcciéon de este instrumento (Fox,
1981; Ary, Jacobs y Razavieh, 1982; Buendia,
1996) se ha generado una primera version
del cuestionario, el cual consta de tres di-
mensiones claramente diferenciadas:

a) “Atencion educativa al alumnado en cen-
tros especificos de Educacion Especial”
la cudl alude a cuestiones generales sobre
la atencion a la diversidad y necesidades
educativas del alumnado escolarizado en
este tipo de centros educativos.

b) “Desarrollo profesional del docente en
centros especificos de Educacion Espe-
cial” pretende conocer la adecuaciéon
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de la formacion del docente (inicial y
permanente).

c) “Curriculum y Atencién a la Diversi-
dad en centros especificos de Educa-
cién Especial” intenta dar a conocer
cuestiones de caracter didactico y cu-
rricular, orientacién y accién tutorial,
participacién de las familias asi como
colaboracion entre el profesorado.

Ademas de estas dimensiones, en el cues-

tionario se ha incorporado un apartado re-
ferido a datos sociodemogréficos del profe-
sorado los cudles atienden a aspectos tales
como: edad, sexo, titulacién, antigiiedad
como docente....

3.2.1. Validez

Entendemos que nuestro cuestionario
es valido “si mide verdaderamente lo que dice
medir” (Bisquerra, 1996, p. 91). En nuestro
caso, hemos utilizado la validez de conteni-
do basandonos en el juicio de expertos y la
aplicacion de una prueba piloto.

Para el primero, solicitamos a varios pro-
fesores especialistas en el campo de la Di-
dactica y la Educacion Especial de diferentes
universidades andaluzas que analizaran el
cuestionario y nos entregaran las oportunas
correcciones. Una vez incorporadas las modi-
ficaciones al cuestionario que, basicamente,
eran cuestiones gramaticales, de redaccion,
eliminacién de algtn item, incorporacién de
alguna tematica nueva..., nos dispusimos a
la aplicacion de la prueba piloto.

Para ello, se aplico el cuestionario a varios
profesores de un centro especificos de Edu-
cacién Especial de la provincia de Jaén con
la misma finalidad que en el juicio de ex-
pertos. Una vez fueron incorporadas dichas
objeciones, el cuestionario quedd terminado
y enviado a los distintos centros especificos
de Educacién Especial de nuestra provincia.

3.2.2. Fiabilidad

La fiabilidad esta referida al “grado de con-
sistencia del instrumento de medida” (Bisquerra,
1996, p. 92). Para expresar dicho grado, he-
mos utilizado el método Alpha de Cronbach,
obteniendo un coeficiente de 0.945. Ademas,
se ha hallado el coeficiente para cada una



de las dimensiones (oscilando entre 0.874 y
0.989) y cada uno de los items (oscilando en-
tre 0.942 y 0.947) lo que nos permite asegurar
que cada una de las dimensiones mide real-
mente aquello que pretendemos medir.

Para cerciorarnos aun mas de la fiabilidad
de tal instrumento, aplicamos el método
de las dos mitades obteniendo un valor de
Alpha para la primera subescala de 0.901
y para la segunda de 0.938. Ademas, el co-
eficiente de fiabilidad Spearman-Brown es
bastante alto, situandose en 0.723.

4. Estrategias
diddacticas en el
proceso de ensehanza-
aprendizaje: resultados

Para el analisis de datos, nos hemos servi-
do del paquete informatico SPSS version 19
(Statistical Product and Service Solutions) a
través del cual se ha configurado una parri-
lla con la que, contrastando los datos obte-
nidos y finalidades e hipdtesis de estudio,
hemos aplicado un analisis descriptivo.

Los métodos descriptivos pretenden, tal
y como indica su nombre, la descripcion de
los fenémenos que se investigan (Bisquerra,
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1996), es decir, mediante éste se pretende
conocer las necesidades formativas del pro-
fesorado de centros especificos de Educa-
cion Especial para ofrecer una atencion edu-
cativa al alumnado alli escolarizado.

A continuacién, exponemos algunos de
los resultados que consideramos mas signi-
ficativos.

4.1. En relacién a los
objetivos y contenidos
propuestos

Segtin se muestra en el grafico, un alto por-
centaje del profesorado encuestado (80.9%) se
muestra a favor de que los centros especificos
de Educacién Especial ofrezcan una respuesta
curricular diferenciada segtin edad, base de co-
nocimientos, ritmos de desarrollo, tipo y grado
de ayuda que necesitan asi como expectativas
de progreso del alumno en concreto; priori-
zar los objetivos y contenidos definidos en la
propuesta curricular, definiendo aquellos que
guardan mayor relacion con las finalidades ge-
nerales del centro educativo en el que desarro-
llan su labor docente y dedicar mayor tiempo
al aprendizaje de las habilidades basicas en el
alumnado, capaces de fomentar un desenvol-
vimiento dptimo de éste en el entorno.

0%

28.1 28.2 28.3 28.4

28.5 28.6 28.7

28.1. Son contextualizados segiin las necesidades del alumno
28.2. Relaciono los objetivos generales de ciclo y ambito de actuacion

Plenamente de acuerdo

28.3. Priorizo los mas relacionados con las finalidades generales del centro

28.4. Equilibro las diferentes capacidades del alumnado, enfatizando las relativas a la interaccion e integracion social de

De acuerdo los alumnos

Endesacuerdo

28.5. Priorizo aquellos que poseen un mayor grado de funcionalidad

28.6. Sustituyo determinados contenidos por otros alternativos, posibles de ser adquiridos por el alumnado y que

Totalmente en desacuerdo

favorecen la autonomia de éste en su medio

28.7. Dedico mayor tiempo al aprendizaje de las habilidades basicas

Grifico 1. En relacion a los objetivos y contenidos propuestos:
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Un porcentaje algo menor de docentes
(76.2%) consideran que debe existir una co-
rrelacion entre los objetivos propuestos y
los &mbitos de actuacion establecidos en ca-
da una de las ensefianzas asi como también
éstos opinan que la naturaleza, volumen y
complejidad de los conocimientos, habilida-
des y destrezas esenciales prioritarias para
el desarrollo y aprendizaje de los alumnos,
exige una seleccion y secuenciacion de los
objetivos y contenidos orientada por crite-
rios de funcionalidad.

Por su parte, un 71.4% del profesorado en-
cuestado declara establecer un equilibrio en el
desarrollo de las capacidades en los alumnos,
poniendo mayor énfasis en aquellas vincula-
das a la integracion social de los alumnos.

4.2. Respecto a
la metodologia y
organizacién del aula

Tal y como esperdabamos obtener en vis-
ta de los resultados obtenidos anterior-

mente, un alto porcentaje de profesores
(81%) afirman que la propuesta metodo-
logica desarrollada en su aula permite a
los alumnos alcanzar diferentes grados de
ejecucion segun sus capacidades; mientras
tanto, un 76.2% del profesorado encuesta-
do considera que la propuesta metodold-
gica y de organizacion del aula ha de estar
basada en los principios del aprendizaje
significativo.

También hemos de destacar el alto por-
centaje de profesorado (71%) el cual plantea
situaciones de aprendizaje en el aula en la
que es el alumno el protagonista de su pro-
pio proceso de ensefianza y aprendizaje.

El profesorado encuestado considera,
ademas, que la base fundamental de la pro-
puesta metodoldgica es, segin orden de
prioridad:

a) Globalizaciéon de los aprendizajes y

participacién en el aula (85.8%)

b) Flexibilizacion del proceso de ensefian-
za de aprendizaje (81%)

¢) Individualizacion de la ensenanza
(80.9%)
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29.3.3. 29.3.4. 294

29.1. Esta en consonancia con los principios de aprendizaje significativo
29.2. Planteo situaciones de aprendizaje variadas y flexibles en las que el alumno sea autor de su propio

™ Plenamente de acuerdo aprendizaje

De acuerdo

29.3.1. La base fundamental de la propuesta metodoldgica esta en la individualizacion de la ensefianza

29.3.2. La base fundamental de la propuesta metodologica esta en la flexibilizacion del proceso de E-A

Endesacuerdo

™ Totalmente en desacuerdo

29.3.3.La base fundamental de la propuesta metodoldgica esta en la globalizacion de los aprendizajes
29.3.4.La base fundamental de la propuesta metodoldgica esta en la participacion en el aula
29.4. La metodologia permite a los alumnos alcanzar diferentes grados de ejecucion

Grdfico 2. Respecto a la metodologia y organizacion del aula:



4.3. Respecto a las
actividades propuestas

En relacién a las actividades propuestas
en el aula, destacamos como un 81% de do-
centes se muestra a favor de realizar activi-
dades introductorias que motiven y sittien
al alumnado en el tema a tratar. Afirman,
ademas, que la propuesta curricular ha de
tomar en consideracion la relevancia psico-
logica de las actividades planteadas, de tal
manera que se desarrollan aquellas tareas
que mejor se adecuan a las posibilidades
de los alumnos asi como a sus necesidades
individuales. Los distintos momentos del
proceso de ensefianza-aprendizaje también
se consideran que deben ser adaptados se-
gun las posibilidades, habilidades y ritmos
de aprendizaje del alumnado.

Asimismo, el interés del alumnado pue-
de mantenerse mediante una propuesta
educativa donde se desarrollen actividades
cercanas a la realidad vital del alumno; de
la misma forma, se plantean actividades
capaces de asegurar la adquisiciéon de los
objetivos didacticos previos asi como las
habilidades y técnicas instrumentales ba-
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sicas en el alumnado asi como también se
proponen nuevas actividades para aquellos
alumnos que hayan alcanzado los objetivos
propuestos. Al menos, eso es lo que consi-
dera el 76.2% del profesorado encuestado.

Un dato bastante positivo es el revela-
do en el item 41.3 y 41.6, pues un 61.9%
del profesorado testifica informar al
alumnado acerca de la importancia de su
aprendizaje, aplicacidon en su entorno mas
inmediato... asi como también afirma co-
municar al alumnado acerca de la ejecu-
cién de la tarea y como poder mejorarla,
estableciendo procesos de autoevaluacién
y coevaluacidn.

4.4, Respecto a los
recursos y materiales

En primer lugar y teniendo en cuenta
aquellos recursos de tipo humano, desta-
car como casi la totalidad del profesorado
(71.4%) considera que el centro dispone
de suficientes recursos (docentes y no do-
centes) capaces de atender las demandas
y necesidades del alumnado escolarizado.

41.5. 41.6. 41.7. 41.8.

41.1.Planteo situaciones introductorias previas al tema que se va a tratar
41.2.Mantengo el interés del alumnado partiendo de sus experiencias y conocimientos previos, con un lenguaje claro y adaptado
41.3.Comunico al alumnado la finalidad de los aprendizajes, su importancia, funcionalidad, aplicacion real...

Plenamente de acuerdo basicas

41.4.Planteo actividades que aseguren la adquisicion de los objetivos didacticos previos y las habilidades y técnicas instrumentales

41.5.Reviso y corrijo frecuentemente los contenidos y actividades propuestas segun las necesidades del alumnado

De acuerdo

coevaluacién
Endesacuerdo

41.6.Informo al alumno sobre la ejecucion de las tareas y como poder mejorarlas, a la vez que favorezco procesos de autoevaluacion y

41.7.En caso de objetivos suficientemente alcanzados, propongo nuevas actividades que faciliten un mayor grado de adquisicion

41.8.Adapto los distintos momentos del proceso de ensefianza y aprendizaje en funcion del nivel de habilidades de los alumnos, sus

Totalmente en desacuerdo

ritmos de aprendizaje, posibilidades de atencion...

Grifico 3. Respecto a las actividades propuestas:
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Respecto a las infraestructuras, un 66.7%
de los encuestados manifiestan estar de
acuerdo con las dependencias y condicio-
nes de habitabilidad con las que cuenta el
centro. En el aula, un 76.2% del profesora-
do encuestado considera que dispone de un
mobiliario ajustado a las necesidades del
alumnado; sin embargo, es positivo el que
un 85.7% de los profesores realicen adecua-
ciones de mobiliario necesarios para elimi-
nar o disminuir las dificultades que algunos
alumnos presentan para participar en el cu-
rriculo de su grupo de referencia.

En cuanto a los recursos de tipo mate-
rial, un 61.9% de los encuestados creen que
disponen de unos recursos materiales sufi-
cientes como para desarrollar una practica
docente de calidad. La ubicacion de tales
materiales en el aula, segtin un 76.2% de los
profesores, se sittia en un lugar accesible y
visible para todo el alumnado, fomentando
la participacion de éstos en el aula.

En relacién al tipo de medios y recursos
utilizados frecuentemente en la practica do-
cente diaria por el profesorado encuestado,
segun orden de prioridad, destacamos:
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42.1. 422. 423.

— Medios auditivos (radio, CD...): 90,5%
de profesores.

— Medios manipulativos (aros, pelotas,
juegos...): 81% de profesores.

— Medios audiovisuales (television, vi-
deo...): 80,9% de profesores.

— Medios informaticos (ordenador,
DVD...): 71,4% del profesorado.

— Medios impresos (libros de texto,
guias curriculares...): 47,6% del profe-
sorado.

Finalmente, destacamos el alto porcentaje
de profesorado encuestado (76.2%) que se-
lecciona los materiales curriculares asi co-
mo también elabora otros nuevos segun las
necesidades e intereses del alumnado.

4.5. Respecto a la
evaluacion del alumnado:

La mayor parte del profesorado encues-
tado (81%) manifiesta evaluar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de sus alumnos con
la intencién de poder detectar el avance de

,gg 493 0 4,30%
4, |
! 9,50
19% 23,80%
28,60%
19%
6,70%
2.90% 160%
424, 42.5. 42.6.

42.1. El centro dispone de suficientes recursos humanos (docentes y no docentes) como para atender a
la totalidad del alumnado que asiste diariamente
42.2. La infraestructura del centro estd adecuada a las caracteristicas del alumnado que atiende

Plenamente de acuerdo

De acuerdo alumnado

42.3. En el aula, dispongo de una distribucion adecuada del mobiliario, ajustada a las necesidades del

42.4. Realizo determinadas adaptaciones en el mobiliario del aula en funcién de las demandas del

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

alumnado (auditivas, visuales, motrices...)
42.5. Dispongo de suficientes y variados recursos materiales en el centro como para desarrollar un

proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad
42.6. En el aula, los materiales estan colocados en un lugar accesible y visible para todos.

Grifico 4. Respecto a los recursos y materiales (I)



éstos respecto a su punto de partida asi como
también poder recoger datos para replantear
la programacién establecida. Un dato muy
significativo también es que un 71.5% de
los encuestados evalten a sus alumnos con
la intencién de emitir un diagnoéstico para
la orientacion de sus alumnos. Finalmente,
destacamos cémo un 33.3% del profesora-
do evaltia a sus alumnos con la intencién de
cumplir con la obligacién de calificarles.

Segun los encuestados, los criterios que
deben guiar la evaluaciéon del alumnado,
segun orden de prioridad, son:

— Aprendizajes funcionales y ftiles
(81%), frente al 14.3% de los encuesta-
dos que se oponen.

— Aprendizajes importantes para la per-
sona y para su entorno y aprendizajes
deseables y positivos (80.9%), frente al
14.3% de los encuestados que se mues-
tran en contra.

— Aprendizajes de competencias genera-
les (71.4%), frente al 23.8% de los profe-
sores que se muestran en desacuerdo.
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— Aprendizajes adaptados a la edad cro-
noldgica (23.8%), frente al 66.6% de los
encuestados que no se muestran de
acuerdo.

Respecto a los instrumentos de evaluacion
utilizados por los docentes destacamos, se-
gun orden de prioridad, los siguientes:

— Observacion directa (81%)

— Escalas (47.6%)

— Revision de cuadernos (42.9%)
— Inventarios (38.1%)

— Evaluacién de trabajos (38%)
— Cuestionarios (23.8%)

Finalmente, destacamos el alto porcentaje
de profesorado (81%) que valora las ayudas
complementarias aportadas a cada alumno
para que ésta pueda desarrollar un proceso
de ensefianza de calidad asi como la canti-
dad de ayuda prestada y el momento mas
adecuado para retirarlas o sustituirlas por
otras mas apropiadas.
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42.7.1. En mi practica docente diaria, utilizo mayoritariamente medios manipulativos

" Plenamente de acuerdo

42.7.2. En mi practica docente diaria, utilizo mayoritariamente medios impresos

42.7.3. En mi practica docente diaria, utilizo mayoritariamente medios audiovisuales

De acuerdo

42.7.4. En mi practica docente diaria, utilizo mayoritariamente medios auditivos

42.7.5. En mi practica docente diaria, utilizo mayoritariamente medios informaticos

En desacuerdo

42.8. Selecciono los materiales curriculares en funcién de las competencias

basicas del alumnado asi como de su capacidad de trabajo

™ Totalmente en desacuerdo
que atiendo

42.9. Elaboro nuevos materiales y recursos en funcién de las necesidades del alumnado al

Grifico 5. Respecto a los recursos y materiales (II)



ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE ALUMNOS
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43.1.1.

" Plenamente de acuerdo

“ De acuerdo

“ En desacuerdo

" Totalmente en desacuerdo

43.1.2. 43.1.3. 43.1.4.

43.1.1.Evaluo el proceso de ensefianza de mis alumnos para cumplir con la obligacion de
calificar al alumnado

43.1.2.Evaltio el proceso de ensefianza de mis alumnos para detectar su avance respecto a su
punto de partida

43.1.3.Evalto el proceso de ensefianza de mis alumnos para emitir un diagnéstico para la
orientacion

43.1.4.Evalto el proceso de ensefianza de mis alumnos para recoger datos para replantear la
programacion

Gridfico 6. Respecto a la evaluacion del alumnado (I)

43.2.1.

= Plenamente de acuerdo
“ De acuerdo
“ En descuerdo

" Totalmente en desacuerdo

43.2.2. 43.2.3. 43.2.4. 43.2.5.

43.2.1. La evaluacion del alumnado debe guiarse por aprendizajes adaptados a la edad
cronologica del alumno.

43.2.2. La evaluacion del alumnado debe guiarse por aprendizajes funcionales y utiles

43.2.3. La evaluacion del alumnado debe guiarse por aprendizajes importantes para la persona
Yy su entorno

43.2.4. La evaluacion del alumnado debe guiarse por aprendizajes de competencias generales
43.2.5. La evaluacion del alumnado debe guiarse por aprendizajes deseables y positivos

Grifico 7. Respecto a la evaluacion del alumnado (II)
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43.3.5. 43.3.6. 434.

43.3.1. Los instrumentos de evaluacion que mas utilizo son los cuestionarios
43.3.2. Los instrumentos de evaluacion que mas utilizo son los inventarios

= Plenamente de acuerdo
De acuerdo

En desacuerdo

43.3.3. Los instrumentos de evaluacion que mas utilizo es la observacion directa
43.3.4. Los instrumentos de evaluacion que mas utilizo son las escalas

43.3.5. Los instrumentos de evaluacion que mas utilizo es la revision de cuadernos
43.3.6. Los instrumentos de evaluacién que mas utilizo es la evaluacion de trabajos

43.4. Valoro las ayudas complementarias necesarias para que cada alumno pueda realizar

" Totalmente en desacuerdo

las actividades o adquirir nuevos aprendizajes, la cantidad de ayuda prestaday el momento

conveniente para retirarlas o sustituirlas por otras

Grifico 8. Respecto a la evaluacién del alumnado (I11)

4. Conclusiéon

La incorporacién al curriculum de las
competencias y habilidades basicas en el
alumnado permite poner el acento en aque-
llos aprendizajes considerados imprescin-
dibles desde un planteamiento integrador
y orientado a la aplicacion de los saberes
adquiridos. Son aquellas competencias
que debe haber desarrollado un alumno al
finalizar la ensefianza obligatoria para po-
der lograr su realizaciéon personal, ejercer
la ciudadania activa, incorporarse a la vida
adulta de manera satisfactoria y ser capaz
de desarrollar un aprendizaje permanente a
lo largo de la vida, de ahi su importancia
para el alumnado con discapacidad.

En cuanto a la metodologia y organiza-
cion del aula, los datos obtenidos nos per-
miten concluir cdmo ““se ha pasado del énfa-
sis en la idea del profesor que proporciona una
informacion de forma directa, estructurada y
organizada, al énfasis en el papel que cada uno
de los que aprenden desempefian en la construc-

cion de la comprension y en la influencia que
el entorno social ejerce sobre esa construccion”
(Bulumenfeld y otros, 2000, p.116).

Los resultados obtenidos en cuanto a las
actividades desarrolladas en el aula coin-
ciden con las pautas generales sobre como
adaptar el proceso de ensefianza a las carac-
teristicas generales de los alumnos con dis-
capacidad establecidas por Ruiz Rodriguez
(2003, p.2). Asi, este autor propone flexibi-
lidad en las presentaciones de las activida-
des, corta duracion, entretenidas y atracti-
vas. Dejarles tiempo para acabar y poco a
poco ir pidiéndoles mayor velocidad en sus
realizaciones. Dar al alumno la posibilidad
de trabajar con objetos reales y que pueda
obtener informacién a partir de otras vias
distintas al texto escrito. Aplicar lo que se
ensefia y dejar que se realice una practica
repetida.

En cuanto a los medios y recursos utili-
zados en el aula por los docentes de los
centros especificos de Educacién Especial,
los datos obtenidos entran en contradiccién
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con diferentes estudios nacionales e inter-
nacionales los cudles establecen cémo la uti-
lizacion de medios y recursos en el procesos
de ensefianza y aprendizaje es minoritaria;
la ensefianza se sigue desarrollando en tor-
no al profesor y a los materiales impresos
como medios bésicos a través de los cudles
es presentado el curriculum.

En lo referido al uso de medios informa-
ticos, hemos de aludir al hecho de que las
Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacion no son un fin en si mismas; se trata
de medios y recursos didacticos que permi-
ten ayudar a los docentes al desarrollo de su
practica diaria en el aula. Sin embargo, en la
mayoria de las ocasiones, se tiende a anali-
zar la tecnologia en base a sus caracteristicas
técnicas o estéticas, dejando en un segundo
plano las potencialidades y/o limitaciones
que ésta pueda presentar en el desarrollo
del proceso de ensefianza y aprendizaje en el
marco escolar. Su introduccién en el aula co-
mo recurso didactico se ha limitado, en mu-
chas ocasiones, a la simple presencia fisica de
estos recursos o, en el mejor de los casos, a la
creacion por parte del docente de una pagina
Web personal la cual contiene determinados
materiales, en formato digital, relacionados
con su area de conocimiento.

Tal y como sefiala Cabero (2000, p.13): “Ia
importancia de las tecnologias no se encuentran
en ellas mismas, sino en lo que somos capaces
de realizar con ellas. Serd necesario realizar un
andlisis para evaluar no tanto sus potencialida-
des tecnoldgicas como sus potencialidades pa-
ra crear entornos educativos y comunicativos
diferenciados”. De igual modo, hemos de
considerar como dichos recursos no deben
sustituir a los tradicionales ya que suponen
un instrumento mas que pretenden facili-
tar el proceso de ensenanza y aprendizaje
al alumnado, aunque no se trate del tnico
ni el mejor. Por lo tanto, los docentes han
de saber globalizar la ensefianza e interre-
lacionar unos recursos con otros, ya que la
diversidad y/o complementariedad meto-
dologica es un hecho bastante enriquecedor
dentro del &mbito educativo el cudl puede
repercutir de forma positiva en el alumna-
do, aumentando la motivacion y el interés
de éstos ante los estudios.
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Finalmente, en lo relativo a la evaluacion
del alumnado (lejos de la simple considera-
cion calificativa) supone aportar a los alum-
nos un feedback sobre la evoluciéon de su
proceso de aprendizaje. Se ha de entender,
por tanto, como un reconocimiento del ade-
cuado o inadecuado resultado alcanzado
(Hattie y Timperley, 2007, p.81). Dado que
la evaluacion permite al docente comprobar
el nivel de competencia adquirido por los
alumnos, el procedimiento utilizado para
evaluar también es importante. Los maes-
tros pueden elegir desde la observacion pa-
ra identificar los niveles de atencién y par-
ticipacion de los alumnos, el cuestionario
para hacer preguntas a la clase o las tareas
para incidir en la evaluacién de forma indi-
vidual (Pellicer y Anderson, 1995).
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